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Film dydaktyczny jako komponent materiatéw edukacypych

w systemie ksztatcenia na odlegié

Od czterech lat Katedra Medidw i Technologii Infagjnych funkcjonujca
w strukturach Uniwersytetu Zielonogorskiego prowadajecia w systemie ksztalcenia na
odlegta¢. Dotychczas z tej formy zg skorzystalo ponad dwa tgse studentéw.
Pracownicy Katedry samodzielnie realizujiezlzdne media edukacyjne, ktore sastpnie
udostpniane na platformie edukacyjnej Moodle. Rog@inie to gwarantuje wszystkim
zalogowanym tatwy dogp do multimedialnych materiatdbw edukacyjnych bezpdnio
ze strony internetowej: http://ekmti.kmti.uz.zgmlaCzs$¢ kursdw jest ogolnie dagina pod
adresem: www.uz.zgora.pl/~jjedrycz/elearning.html.

W zaleznoéci od specyfiki poszczegolnych przedmiotdw mateksktatcenia jest
udostpniany sukcesywnie lub cd&ldowo z chwih rozpoczcia kursu. Stosowanegs
elektroniczne formy oceny i ewaluacji. Podstawowyatazeniem kurséw jest zapewnienie
studentom madiwosci stalego wzajemnego kontaktu online (poczta edektzna,
komunikatory tekstowe oraz audio i wideo).

Pocatkowo system ksztalcenia zdalnego adresowany byt dudentéw
niestacjonarnych, jednak szybko zostat doceniomgpwszystkich ueych se.

Podczas systematycznie prowadzonych hadeomadzone g postulaty 1 opinie
dotyczce kierunkow rozwoju e-learningu wérodku zielonogorskim. Najwagj cenione $
filmy ilustrujace praktyczne stosowanie nealzi ICT.

Specyfika ksztatlcenia na specjalaoEdukacja Medialna i Informatyczna firmowanej
przez Katedy sprawia, ¥ znaczna cg¢ przedmiotow, w mniejszym lub wiszym zakresie,
zZwigzana jest z wykorzystaniem technik komputerowyakst Xo niezwykle sprzyjaga
okoliczna¢ ze wzgédu na maliwos¢ realizacji tzw. ,filméw ekranowych”. Do tego celu
wykorzystywana jest przede wszystkim aplikacja Blrey Flash Back, ktéra pozwala na
rejestraci udzwickowionych filmoéw przedstawiagych wszystko, co dziejeesha ekranie
komputera. Oprogramowanie to udiwia zaawansowany montdilméw, uzupetnianie ich
sekwencjami z kamery oraz dodawanie elementow aktgwvnych. Gotowy materiat

importowany jest do formatu Flash, co pozwala nayaaniastowe publikowanie



w Internecie. W przypadku wyktadéw niezwykle przyda jest program iSpring, ktéry
pozwala na konwersjprezentacji PowerPoint do formatu Flash. Bardzovdamazna
wzbogact tego typu pokaz o nagrania z kamery internetowssg &omentarze i quizy.

Udostpnianie multimedialnych materiatdw edukacyjnych ez platfornre e-
learnigovy pozwala na tatwe modyfikowanie §oe oraz formy przekazu. Kay uzytkownik
ma dostp do mechanizméw pozwadaych regulowéd natzenie bodcow bedacych
nosnikami tresci przekazu zapewnia wszystkim odpowiednie waryredicepcji, poszerzag
krag potencjalnych odbiorcow o osoby o am@owanych maliwosciach poznawczych.

Majac na uwadze midiwie pelne odwzorowanie rzeczywisty, materiaty
multimedialne ofery trzy podstawowe formy przekazu (tekst i grafikewitk, film i
animacja), ktorych znaczenie woma uzasaddj odwolupc sk do koncepcji Jerome
S. Brunera. Twierdzi orze cztowiek czsciowo uniezalenia st od bezpérednich bodcow,
przechowujc dawne déwiadczenia w formie modeldwiata. Nie rejestruje wiedzy, lecz
ujmuje p w struktury poznawczmodyfikowane poprzez gyty doptyw nowych informaciji.
Konstruowaniereprezentacji rzeczywista odbywa st za pomog trzech metod: poprzez
organizacg} wizualng, symboliczi i czynnagciows [Bruner, 1974,32-34].

Nie ulega wtpliwosci, iz dwie pierwsze formy przekazu stymuujeprezentacje
wizualmg i symboliczra. Pozornie mge wydawaé sie, iz multimedia nie mog stymulowa
organizacji czynnéciowej. Bezsporne jest w tym przypadku stosowareelidw prostych lub
naturalnych. Analizajc jednak zateenia spotecznej teorii uczenia ¢siAlberta Bandury,
mozna dof¢ do odmiennych wnioskéw. Bandura dowodzi, doktadna obserwacja,
a nastipnie modelowanie procesébw w mozgu jest rownie siame jak rzeczywiste
manipulowanie przedmiotami podczas uczenigAiends, 2000, s. 290-297].

Odpowiednio opracowane filmy i animacje stymalmgtem organizagjczynngciows.
Sg jedynym medium edukacyjnym umloviajagcym nabywanie umiefnosci (czesto
o charakterze manualnym) z pomgtiem demonstracji wykonywanej bezpednio przez
nauczyciela. Tego typu demonstracje domgnw nauczaniu przedmiotow zgdanych
z szeroko rozumianymi technologiami informacyjnavkmikacyjnymi.

Teoria konstruktywistyczna w ¢giu J. Brunera pozwala zatem na formutowanie
wnioskow dotyczcych wplywu poszczegollnych form przekazu multimbdigo na
ksztaltowanie si indywidualnych systemoOw reprezentacji. Pddiel to wydaje si
interesujce take ze wzgidu na wyrany zwigzek z proponowanprzez Alfreda J. Bieracha
koncepcy trzech kanalow transmisji sygnatow niewerbalnychiz@alny, audytywny

i kinestetyczny) [Bierach , 1997, s. 37]. Koncepgjaizasadnia poszukiwania ukierunkowane



na okrélenie rozwijzan, ktére w obgbie poszczegolnych form przekazu maostanowd
odpowiednik komunikatéw niewerbalnych generowangchez nauczyciela ¢dryczkowski
2006, s. 114-122].

W przekazie tradycyjnym informacje docieraflo ucznia na dwoéch poziomach:
merytorycznym oraz niewerbalnym. Kda jednostka lekcyjna jest swoistym teatrem,
w ktérym oprécz stow nauczyciel poprzez modyfikasjvojego gtosu, gesty oraz kontakt
wzrokowy kieruje procesami uwagi warungcymi zapamgtywanie.

Wzrost popularnéci ksztatcenia zdalnego sprawia, dla coraz wgkszej liczby oséb
kontakt z przekazem edukacyjnym ograniczangftacznie do obcowania z &ami, ktérych
zrédtem jest komputer. Przekaz w formie tekstu ffigranajczesciej nie uwzgédnienia tych
stymulacji, ktére w sposob niewerbalny zapewnia tikih z nauczycielem. Stosowanie
szeregu symboli, kolorow, elementow graficznych ningacji dosgpnych w przekazie
multimedialnym peini podobne funkcje jak komunikatyewerbalne generowane przez
nauczyciela [gdryczkowski, 2008, s. 100-101].

Ze wszystkich form przekazu, ktorymi operujmultimedia, film umaliwia
najpetniejsze odwzorowanie komunikatow niewerbatmnydsli widoczny jest nauczyciel —
do ucznidéw dociergjjego gesty, mimika itp. W przypadku filmu ekran@weedos¢pne g
oddziatywania uzyskiwane poprzez modyfikaogtosu (ekspresja, emocje) oraz gesty
wykonywane kursorem myszy. &to wprowadzanegsdodatkowe animacje, jaskrawy kolor
lub wskaniki stymulupce uwag mimowolmny (oraz w pewnych sytuacjach wolicjongin
[Zimbardo, 1999], podobnie jak czyni to nauczyaalpomog komunikatéw niewerbalnych.

Film dydaktyczny wpreggniety w hipertekstowe struktury multimediow udgstianych
za pdgrednictwem platformy e-learningowej oe by odtwarzany w dowolnym czasie.
Regulacja parametréow przekazu zapewnia indywidagliz tempa uczenia &i
a zastosowanie struktur hipertekstowych sprawianazliwy jest natychmiastowy dogh do
logicznej struktury materiatu zawiegagj kolejne filmy.

O roli i miejscu filméw udosfpnianych na platformie Moodle mea wnioskowé na
podstawie bada W roku akademickim 2008/2009 studenci w ramadlgéza przedmiotu
technologie informacyjnewszystkie wiadom€ri i umiegtnosci dotyczce wytkowania
edytora tekstu oraz arkusza kalkulacyjnego, miedzpntowane wykzne naéwiczeniach.
Kolejny rocznik korzystat ju z materiatdw dydaktycznych udephionych na platformie
e-learningowej. Umieszczono je w obie szeregu dokumentow HTML payzanych

struktug hipertekstow. Kazde zagadnienie byto bogato ilustrowane filmami dygeznymi.



Wszyscy studenci zapisani na kurs posiadali nigtiwany dosip do platformy
edukacyjnej, co mogto lByszczegdlnie przydatne podczas samodzielnego piaygo/ania
si¢ do zag¢.

Sytuacja ta umdiwita przeprowadzenie eksperymentu pedagogiczrnegegajcego
na analizie efektéw ksztalcenia (analiza ocen) kimyanych w kolejnych latach. W obu
rocznikach wylosowano 60 osobowe grupy. Worg, w celu wyeliminowania wptywu
wiedzy uprzedniej, zastosowano pretest dingajacy pominkcie w p&niejszych analizach
wynikdéw 0sob, ktore dobrze znaty o omawiane na zegiach.

Badania miatly na celu uzyskanie odpowiedzi na pgtéproblen), czy systematyczne
korzystanie z medidow edukacyjnych (filmow ekranotycdostpnych na platformie
e-learningowej gwarantuje agianie porownywalnych przyrostow wiedzy, jak w pragfu
ksztalcenia tradycyjneg@mienmy niezaleng w tej sytuacji uczyniono korzystanie z mediow
edukacyjnych, a wskaikami systematyczne logowanieec sha platformie e-learningowej
Moodle.Zmienry zaleng w tej sytuacji byt przyrost wiedzy, a wskakami oceny uzyskane
podczas sprawdzianéw. Grupontrolrg (2008/09) w niniejszym eksperymencie stanowity
osoby, ktére nie korzystaly z e-learningu. Bylo@@ studentéw ze studiéw stacjonarnych
i niestacjonarnych, ktérzy nigdy przedtem nie zelikrsic z tresciami realizowanymi
w ramach zgi¢. Grupa eksperymentalna (2009/10), to rocznik,ki@rzystat z materiatow
zamieszczonych na platformie Moodle. Byto to 60dsntéw ze studidw stacjonarnych
i niestacjonarnych, ktérzy nigdy przedtem nie zelikrsic z tresciami realizowanymi
w ramach zai.

Tabela nr 1. zawiera wyniki sprawdzianu urgiepsci, w ktorym uczestniczyli studenci

kolejnych rocznikoéw. We wszystkich grupach byhidentyczne zadania.

Tabela 1. Wyniki sprawdzianéw umgaosci w latach 2008/09 (grupa kontrolna) oraz 2009(jrdipa
eksperymentalna). Opracowanie wtasne

ndst| dst | dst+| db | db+ | bdb | srednia

Edytor - g. kontrolna 4 21 11 15 5 4 3,53
Edytor - g. eksperymentalna 5 28 14 3 5 7 3,47
Arkusz - g. kontrolna 6 14 5 8 7 20 3,97

Arkusz - g. eksperymentalna  § 1B 4 $) 0 17 3,84

Wyniki przedstawione na wykresie (rys. 1) oraz cbna srednia ocen (tab.l)
wskazug, iz studenci korzystagy z elektroniczne] formy ksztalcenia uzyskali rieaty
nieznacznie msze od 0séb ugeych sg tradycyjnie. Stosap narzdzia statystyczne nalato

zatem sprawdzj czy stwierdzone rozhieosci s3 istotne oraz czy obie formy ksztalcenia



gwarantug poréwnywalne przyrosty wiedzy. Zastosowano tedudenta (W.S. Gossetta) dla
prob niezalenych.
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B Arkusz - g. eksperymentalna

Rys. 1. Przyrost wiedzy z zakresu praktycznegaoostasia nargdzi ICT w grupach kontrolnej (2008/09) i
eksperymentalnej (2009/10). Grupa eksperymentaingtal s z zastosowaniem filméw deginych na
platformie e-learningowej Moodle. Opracowanie wkasn

W celu przeprowadzenia analizy pray dwie hipotezy statystyczne:oH nie ma
réznicy miedzy poziomem wiedzy z badanego zakresu w grupacbcznikoéw 2008/09
(grupa kontrolna) i 2009/10 (grupa eksperymentalivayniki obu pomiaréw pochodz
z populacji o tych samycfrednich; H — jest r@nica medzy poziomem wiedzy z badanego
zakresu w grupach z rocznikbw 2008/09 (grupa kdm#éo i 2009/10 (grupa
eksperymentalna). Wyniki obu pomiaréw pochgdzpopulacji o tych samycairednich.

Tabela 2. Istotn& réznic pomedzy wynikami opanowania umigposci korzystania z edytora tekstu. Analiza
réznic pomidzy rocznikami 2008/09 oraz 2009/10. Opracowanesme

Test Levene'a

jednorodnosci wariangi Test t rownaéci srednich

Statystyka grup

Biad
standardowy F Istotnosé t df
sredniej

Istotnosé
dwustronna

Odchylenie

Grupy N Srednia standardowe

Zatozono
2008/09 60 | 3,5333 0,7357 0,0950 | rownas¢ | 1,1831| 0,2789 0,4647 118 0,6430Q
wariancji
Nie zalzono
2009/10 60 | 3,4667] 0,8329 0,1075 | rownasci 0,4647 | 116,227 0,6430

wariancji

Tabela 3. Istotrég réznic pomedzy wynikami opanowania umigosci korzystania z arkusza kalkulacyjnego.
Analiza r&nic pomedzy rocznikami 2008/09 oraz 2009/10. Opracowan#sne

Test Levene'a

. ] - Test t rownaéci srednich
ednorodnosci wariancji

Statystyka grup

Biad

Odchylenie Istotnosé

Grupy N Srednia standardowe standardowy F Istotnosé t df dwustronna
sredniej
Zalozono
2008/09 60 | 3,9167] 1,0133 0,1308 | rownas¢ | 0,0529| _0,8185 0,4002 118 0,6897]
wariancji
Nie zal@zono
2009/10 60 | 3,8417 1,0394 0,1342 | réwnaici 0,4002 | 117,924 0,689Y

wariancji

Istotnag¢ roznic srednich osigreta wartd¢ na poziomie p0,05 (p=0,6430)
w przypadku kursu ,Edytor tekstu” (tab.2) orazOp05 (p=0,6897) w przypadku ,Arkusza

kalkulacyjnego” (tab.3). Oznacza to koniec&h@rzyijecia hipotezy K, mowigcej o braku



statystycznie istotnej rozbieosci wynikow w grupach kontrolnych i eksperymentalnyc
Wyniki te potwierdzaj przyjeta hipotez: Systematyczne korzystanie przez studentow
z zasobow platformy e-learningowej (gtéwnie filmebwaktycznych) wptgfo na przyrost ich
wiedzy. Nie ma statystycznie istotnychnié pomedzy przyrostami wiedzy uzyskiwanymi w
wyniku korzystna z form tradycyjnychdb zdalnych

Eksperyment wykazat,zi zdalny dosip do filmow edukacyjnych, podobnie jak
korzystanie z wiasnecznie sporzdzanych notatek, zapewnia poréwnywalne efekty,
szczegolnie w przypadku wykonywania zagaaktycznych. Stanowi to istotny argument za
upowszechnieniem zdalnych form ksztalcenia, zaréwmo przypadku studiow
niestacjonarnych oraz systematycznej pracy ngizah stacjonarnych.

Przydatné¢ niniejszego rozwizania wynika zapewne ze swoistych cech filmu.
Materiat mana w nieskaczonag¢ przewij&, wykonupc jednoczeénie prezentowane
¢wiczenia. Przekaz taki jest kompletny, nie zawiesladOtow i uproszcze ktore 3
powszechne w pogcznikach.

Uzyskane wyniki stanowiuzasadnienie dalszych poszukiwaadawczych i wdrgen.
Szczegolnie istotna wydaje esiproblematyka dotyexa indywidualizacji w procesie
ksztalcenia zdalnego. Dalszych analiz wymaga kaestmaliwosci odwzorowania
komunikatbw pozawerbalnych, ktérych nadawcjest nauczyciel koncentigy
i utrzymupcych uwag na najistotniejszych téeiach przekazu.
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